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Vorwort

Ein gemeinsames Sprachbildungskonzept fiir die Kindertagesstétten der Stadt Nordenham liefert
den Rahmen fiir die tigliche Arbeit in den Einrichtungen. Es soll nicht als Programm verstanden
werden, sondern Eckpunkte aufzeigen, die fiir alle verbindlich sind. Alle Fachkréfte verfolgen
durch das Konzept zwar die gleichen Ziele, setzen es aber auf unterschiedliche Weise um.

Die Rahmung soll Orientierungshilfen fiir den Alltag schaffen und Handlungssicherheit
fiir alle Akteure bewirken. Ein wesentlicher Schwerpunkt ist dabei die Gestaltung

der Bildungspartnerschaft zwischen Eltern und Fachkriften, besonders im

Hinblick auf zugewanderte Familien. Damit sie zum Wohl der Kinder gelingt, sind
bestimmte Voraussetzungen fiir die Arbeit der Pidagogen unverzichtbar:

Sie wissen, wie sie durch transparentes Handeln bei Kindern und Eltern fiir Wohlbefinden sorgen.
Sie haben weitreichende Kenntnisse dariiber erworben, wie die Kommunikation im Dialog

mit Kindern, Eltern und Kolleginnen auch in Konfliktsituationen gelingen kann.

Sie akzeptieren die jeweiligen Besonderheiten in der Lebensweise einer Familie.

Sie respektieren die sprachliche und soziale Kultur von Kindern, Eltern und Kolleginnen.

Sie vertrauen auf die Selbstbildungskrifte der Kinder beim Spracherwerb.

Sie verfiigen iliber die Kompetenz bewusst Sprachbildung durch Anregung ermdéglichen zu kdnnen.
Sie beherrschen die Fahigkeit, Eltern und Kinder zu ermutigen ihre Vorstellungen von
Sprachbildung umzusetzen.

Sie zeigen durch ihre Haltung, dass sie die Eltern als Erziechungsexperten fiir ihre

Kinder wahrnehmen.

Sie verfiigen iiber detaillierte Kenntnisse iiber den Verlauf des Spracherwerbs bei

ein- und mehrsprachigen Kindern.

Sie halten die Bereitschaft, die eigene Praxis und Haltung in der

Sprachbildung kontinuierlich zu reflektieren, fiir selbstverstandlich.

Das Rahmenkonzept liefert vergleichbare Grundstrukturen fiir den
Austausch untereinander und im Dialog mit den Eltern.
Es beantwortet die Fragen:

Wie kommen wir zu einem gemeinsamen Bildungsverstindnis?

Wodurch verlduft der Spracherwerb eines Kindes besonders glinstig?

Wann sollten andere Fachkrifte zur Unterstlitzung herangezogen werden?

Welche Moglichkeit besteht grundsétzlich zur Partizipation fiir Kinder und Eltern?

Wie kann Sprachbildung bewusst im Alltag gestaltet werden und welche Rolle spielen dabei
additive Konzepte (z.B.: KonLab)

Wie kann die Sprachentwicklung und die Sprachkompetenz eines Kindes
unvoreingenommen beobachtet und aussagekréftig dokumentiert werden?

Welche Formen der Dokumentation sind besonders ergiebig,

fiir die Zusammenarbeit mit der Schule im Hinblick auf eine durchgéngige Sprachbiografie?
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1. Das gemeinsame Sprach-Bildungsverstindnis von Eltern und Fachkriiften
Der Auftrag der Fachkrifte

Alle Fachkrifte einer Einrichtung iibernehmen die Mit-Verantwortung fiir die Sprachbildung der
thnen anvertrauten Kinder.

Dabei miissen sie davon ausgehen, dass die Kinder im Elternhaus bereits zu 80%

priagende Erfahrungen im Umgang mit Sprache gemacht haben. Diese Erfahrungen werden durch das
jeweilige Bildungsverstindnis der Eltern bestimmt und weitgehend festgelegt.

Es ist deshalb fiir alle Fachkrifte eine grole Herausforderung an den vorhandenen Vorgaben der
Eltern anzusetzen, den verbleibenden Handlungsspielraum fiir neue Spracherfahrungen

der Kinder zu nutzen und ihre Sprachkompetenz weiter gezielt auszubauen.

1.1 Das Bildungsverstindnis der Eltern

Das Bildungsverstidndnis der Eltern kann sehr unterschiedlich sein und richtet sich danach, welche
eigenen Erfahrungen die Eltern jeweils in ihrer Kultur mit Bildungseinrichtungen gemacht haben und
in besonderem Mal3 danach, in welchen Lebensumstinden sie sich befinden.

Wenn das Bildungsverstiandnis der Eltern von dem der Einrichtung abweicht und dadurch
kontroverse Diskussionen entstehen, muss nach den Ursachen gefragt werden.

Eltern, die sich in schwierigen oder benachteiligten Lebenssituationen befinden, haben
verstandlicherweise oft anderes im Sinn, als sich um die Sprachbildung ihrer Kinder zu kiimmern.
In solchen Situationen ist auf Seiten der Fachkrifte viel Einfiihlungsvermogen und
Verhandlungsgeschick erforderlich um Eltern zu zeigen, wie in kleinen Schritten ein gemeinsamer
Weg erfolgreich werden kann.

Eine Verstindigung dariiber, wie Eltern leben, was sie sich fiir ihr Kind wiinschen und was sie dazu
leisten konnen, ist deshalb unerlisslich, damit Missverstindnisse und gegenseitige Uberforderungen
weitgehend ausgeschlossen werden konnen.

Unterstiitzt durch eine offene Haltung machen die Fachkrifte den Eltern deutlich, dass sie die Vielfalt
der familidren Situationen und Erziehungsstile akzeptieren und zum Ausgangspunkt flir ihre
Uberlegungen machen.

1.2 Das Bildungsverstindnis der Fachkrifte

Auch bei den Fachkriften ist die Ansicht dariiber, was sie unter Bildung verstehen, unterschiedlich.
Deshalb ist es fiir die Leitungen wichtig mit Hilfe regelmafBiger Gesprache und Reflexionsrunden ein
gemeinsames Verstdndnis von Sprachbildung unter Beriicksichtigung des eigenen sozialen
Hintergrunds und der vielféltigen Vorstellungen der Fachkréfte zu entwickeln. Dabei lassen sie sich
bei Bedarf durch die Fachberatung unterstiitzen.

Geeignete Fragen zur Reflexion sind:

Was ist mein ,,Bild vom Kind“?

Was ist mein Bild von einer Familie?

Wie sehe ich meine Aufgabe im tiglichen Umgang mit den Kindern und Eltern?

Kann ich auch ein von meinen Vorstellungen abweichendes Verhalten von Eltern wertschétzend
wahrnehmen?

Gelingt es mir den Eltern mit Empathie zu begegnen, wenn sie anderer Meinung sind als ich?
Welche Ziele verfolge ich als Fachkraft im Umgang mit Kindern und ihrer Sprache?
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Nur durch ein offenes, Unterschiede zulassendes Denken und Handeln auf Augenh6he kann ein
Dialog zwischen Eltern und Fachkréften dariiber gelingen, wo Kinder ihre Starken und
Forderbereiche haben.

1.3 Hilfen fiir Eltern

Der Bildungserfolg der Kinder hiangt in erster Linie von der Qualitdt der hduslichen Kommunikation
ab.

Die Eltern haben es weitgehend in der Hand, ob ihr Kind eine Sprache entwickelt, die es befahigt
Freude an Mitteilungen und Fragen, am Erzdhlen, am Schriftspracherwerb und an Biichern zu
entwickeln (Literacy). Diese Tatsache in einer Form von Willkommenskultur zu vermitteln, hilft den
Eltern die Grundsétze des Spracherwerbs und ihre Rolle dabei zu verstehen.

Héufig wissen Eltern nicht genug iiber gute Bedingungen fiir den Spracherwerb, die sie leicht
ermdglichen konnten.

Oft unterschétzen sie ihren Einfluss und sind unsicher dariiber, was sie tun konnen. Hier helfen
Fachkrifte den Eltern auf einfache Weise, indem sie vermitteln, wie sie ihre Kinder in der
Sprachentwicklung wirksam unterstiitzen.

Kinder vertrauen darauf, dass sie wachsen und in einer stabilen Beziehung leben.

Ihr Selbstkonzept: Wie sehe ich mich?,

ihr Selbstwertgefiihl: Wie fiihle ich mich?,

ihr Gefiihl fiir Selbstwirksamkeit: Wie viel Einfluss habe ich?

werden friih durch die Art der hduslichen Kommunikation geprégt.

Hier werden die Grundlagen dafiir gelegt, wie Kinder Sprache wahrnehmen, verstehen und benutzen.
Werden sie zum Sprechen angeregt?

Freuen sich die Eltern iiber ihr Kind und das, was es zu sagen hat?

Hat es ein Mitspracherecht?

Werden seine AuBerungen positiv verstirkt?

1.4 Das Sprachbildungsverstindnis im Alltag der Einrichtung

Die genannten Grundsétze fiir den Umgang mit Kindern und ihrer Sprache gelten fiir die Eltern
ebenso wie fiir die Arbeit der Fachkrifte.

Kinder brauchen auch in der Einrichtung

Kompetenzerfahrung: Ich erlebe mich durch Sprache handlungsfahig.

soziales Eingebunden sein: Ich finde in meiner Gruppe Akzeptanz.

Selbstbestimmung (Autonomie): Ich erlebe mich selbst als Ursache meines Handelns ohne Antrieb
und Kontrolle von aul3en.

Diese notwendigen Erfahrungen machen die Kinder vorwiegend im freien Spiel

und in der Reflexion ihrer Erfahrung mit Erwachsenen, die sich ihnen liebevoll zuwenden.
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Das Spiel ermoglicht den Kindern

ihren eigenen Fragen und Anliegen zu folgen,

sich in der Umwelt zu erproben,

ihre Vorstellungen umzusetzen und sich iiber Erkenntnisse mit anderen sprachlich
auszutauschen um dabei soziales Handeln im Dialog zu lernen als Probehandeln fiir ihr spéteres
Leben.

Die Fachkrifte wirken als Sprachvorbilder fiir die Kinder.

Sie entsprechen in ihren Kommunikationsformen den Anforderungen, die die tigliche
Sprachbildung erst erfolgreich macht:

Sie sind in der Lage Kinder durch ihr authentisches Interesse zum Sprechen und
Erzdhlen zu ermutigen und ihnen dabei angemessene Hilfestellung zu leisten.

Sie kennen besonders anregende Impulse und Situationen zum Erzéhlen und Sprechen iiber
Erfahrungen der Kinder.

Sie beherrschen erfolgreiche Fragetechniken und Riickmeldungen (positives Feedback).

Sie wissen, wie Bilderbiicher, Sprachspiele, Reime und das darstellende Spiel (Theater, Kamishibai)
zu ergiebigen Sprachanldssen werden.

Sie ermoglichen und gestalten diese Sprachanlisse taglich in ausreichender Wiederholung

und Intensitit.

Allen Beteiligten muss standig gegenwartig sein, dass Kinder Sprache nicht durch Belehrung und
Instruktion erwerben sondern selbstgesteuert in der Auseinandersetzung mit Lernbegleitern in fiir sie
lebensbedeutsamen Situationen.

Im Alltag heif3t das:

Ein Kind, das eine wichtige Entdeckung gemacht oder etwas Aufregendes erlebt hat,

mochte dariiber sprechen und braucht dazu jemanden, der sich dafiir auf der Grundlage einer
tragenden Bezichung authentisch interessiert.

In solchen Augenblicken des Austausches liegen die Chancen des Spracherwerbs.

Dazu schaffen die Fachkrifte Staunanldsse im Alltag, die sie aus den eigenen Vorhaben der Kinder
entwickeln.

Woflir interessiert sich ein Kind?

Welches sind seine Handlungsmuster?

Welchen Fragen geht es unermiidlich nach?

Welche Schwerpunkte lassen sich in seinem Spiel erkennen?

Ein gelebtes Sprachbildungsverstindnis der Fachkrifte spiegelt sich in allen alltdglichen Situationen
im Umgang mit Kindern, Eltern und Kolleginnen.

Die Fachkrifte zeigen dabei durch ihre Haltung und Kommunikation, dass sie die
Kinder als Konstrukteure ihrer Welt verstehen und geben ihnen in der Riickmeldung
und Reflexion die ndtige Unterstiitzung zur sprachlichen Bewiltigung ihrer Situation.
Sie folgen den Kindern und trauen ihnen etwas zu.
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2. Partizipation von Kindern, Eltern und Fachkraften

2.1 Partizipation der Fachkrifte im Kita-Alltag

Die Partizipation der Fachkrifte unterscheidet sich von der bloen Mitarbeit dadurch, dass alle
Beteiligten eine genaue Kenntnis liber das jeweils eigene Verstindnis von Verantwortung und
Bildungsauftrag und iiber die Kenntnis der eigenen Kompetenzen verbindet.

Die Leitungskrifte konnen dazu gemeinsam mit dem Team Kompetenzprofile mit Starken und
Vorlieben der Fachkrifte erstellen und verbindliche Aussagen iiber ein gemeinsames
Bildungsverstdndnis erarbeiten.

Partizipation bedeutet, aktiv am Geschehen in der Einrichtung teilzunehmen. Die Einrichtung ist
mehr als nur ein Arbeitsplatz. Alle Fachkrifte sind sich bewusst, dass durch ihre Haltung den
Familien mit ihren Kindern Wertschitzung entgegen gebracht wird. Das bezieht sich

besonders auf die Akzeptanz der kulturellen Vielfalt und Sprachen.

Weitere Aspekte der Partizipation werden in den folgenden Abschnitten aufgegriffen.

2.2 Kindern Raum geben zur Erprobung von Sprache im demokratischen Kontext

Am Beispiel der Partizipation wird die Bedeutung der Sprachkompetenz nicht nur fiir Kinder
besonders sichtbar. Wer mitspielen und mitbestimmen will, muss sich entsprechend

duBern konnen, damit er gehort und wahrgenommen wird.

Sachlich diskutieren und argumentieren Konnen sind Voraussetzung fiir Einigungsprozesse auf
demokratischer Basis. Wer seine Sprache und die seiner Umgebung nicht nutzen kann,

gerit bei der Gestaltung des Alltags leicht ins Hintertreffen.

Kinder sollen in sozialen Verbanden (Familie, Kitagruppe usw.) mdglichst frith

fiir sich und andere Verantwortung iibernehmen kénnen. Dazu miissen sie nicht

nur {iber ithre Rechte informiert werden, sondern in der Lage sein Bediirfnisse, Vorlieben,
Abneigungen und Wiinsche zu formulieren und verstdandlich zu duf3ern.

Neben dem Wortschatz brauchen die Kinder im Alltag auch Strukturen, die ihnen problemlos
zur Verfiigung stehen sollten:

Wie fragt man ein anderes Kind, ob es mitspielen mdchte?

Wie macht man Vorschliage?

Wie dullert man Zustimmung?

Ich mochte gerne; ich wiinsche mir; mir geféllt das gut; ich mag das nicht, weil...; konnten wir
nicht? Warum darf ich nicht weiterspielen?

Solche Sprachmuster stehen nicht allen Kindern zur Verfiigung. Sie sind aber wichtige Bestandteile
der Kommunikation und miissen geiibt werden.

Partizipation zu ermoglichen bedeutet aber auch, dass den Kindern die Mdéglichkeit

gegeben wird zu erfahren, dass sie durch den Gebrauch ihrer Sprache wirklich Einfluss ausiiben.
Fiir Familien und Institutionen heif3t das: Kinder sind keine Befehlsempfianger sondern

Partner in einer Gemeinschaft, in der sie ein Mitspracherecht haben.

Ihre Anliegen miissen gehort und ernst genommen werden.

Die Regeln, die in einer Gemeinschaft gelten, miissen fiir die Kinder nachvollziehbar

bleiben, indem sie Erfahrungen machen, die ihnen zeigen, worin der Sinn der Regeln besteht.
,»Wir gehen jetzt nicht nach drauflen, weil es regnet®, ist ein Satz der sich an den Bediirfnissen
von Erwachsenen orientiert und nicht am Wunsch der Kinder.
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Das tigliche ,,Angebot* fiir Kinder in der Kita muss beriicksichtigen, dass Kinder eigene
Interessen haben und sich etwas ,,vornehmen*. Oft wird Kindern durch stark gelenkte
Angebote (Abarbeitung von Stationen) sogar abgewohnt ihren eigenen fiir sie wichtigen
Interessen nachzugehen. Starke Lenkung verhindert, dass Kinder spontan vertieften Umgang
mit den Dingen und Menschen um sie herum entwickeln. In diesen spontanen Tatigkeiten sind
jedoch wichtige Fragen, Vermutungen und Sprachanldsse verborgen, die den Kindern
ermdglichen, ihre Erfahrungen mit anderen zu besprechen und zu reflektieren.

Der sprachliche Spielraum reicht dabei vom einfachen:

., Guck mal, da!“* bis zum komplexen:

., Heute habe ich endlich als erster die Schaukel erwischt!*.

Im Alltag der Kita bieten sich auch durch die Raumgestaltung und den Mut zu
Verianderungen vielfiltige Gelegenheiten und Anlésse fiir sprachintensive Partizipation:
bei der gemeinsamen Planung von Projekten und Lernwerkstétten,

bei der Gestaltung von Essensplénen,

durch die Flexibilitdt von Spielzeiten,

durch die Moglichkeit zum Malen und Musizieren,

durch den Austausch iiber Biicher und eigene Geschichten.

Die Kinder konnen ihre eigenen Ideen umsetzen und ihre sprachlichen
Kompetenzen zeigen, wenn ein Projekt unterschiedliche ,,Einflugschneisen‘ bietet.

Uber kognitive, soziale und sinnliche, motorische, kommunikative und emotionale
Zugangsweisen 6ffnet sich ein Projekt oder eine Lernwerkstatt.

Partizipation der Kinder zu ermdglichen bedeutet hier:

Die individuellen Ausgangsbedingungen eines Kindes werden besonders wahrgenommen,
um daran ankniipfen zu kénnen.

So kénnen den Kindern in der Reflexionsphase iiber das Erlebte die entsprechenden sprachlichen
Hilfen gegeben werden, die sie bei der Schilderung ihrer Erfahrungen und dem Verstehen von
Abldufen unterstiitzen.

Dazu ein Beispiel:

Leni mochte in der Reflexionsrunde berichten, was sie und Jan beim Untersuchen von

Waldboden entdeckt haben. Sie beginnt: Jan und ich haben ... Dann bricht sie ab, weil sie

nicht weif3, wie sie ihre Entdeckung in Sprache umsetzen soll.

Anstatt jetzt ein anderes Kind erzihlen zu lassen, bietet die Ervzieherin ihr ein Sprachmuster an:
Thr habt doch einen ganz grofien Kdfer gefunden! Leni fdhrt erleichtert fort:

Ja, Jan und ich, wir haben einen ganz grofien Kdfer gefunden.

Dariiber hinaus konnen die Kinder schon vorher durch eine Kinderkonferenz mit
Versammlungsleiter, Protokollfiihrer und Abstimmungsverfahren in die Planung
einbezogen werden. Sie wihlen auf diese Weise Spielorte und entscheiden sich fiir Themen.
Beispielsweise planen sie gemeinsam,

wie ein Kindergeburtstag gefeiert wird,

wie der Rosenmontag ablaufen soll oder iiberlegen,

was sie brauchen, wenn sie an den Strand gehen werden

und packen dazu auch gemeinsam alles ein.

Kinder in einem frei gewdhlten Thema Erfahrungen machen zu lassen, erzeugt eine
weitere wichtige Form von Partizipation und damit verbundener notwendiger Kommunikation.
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Die Lernbegleiter kommen durch die Ideen der Kinder manchmal selbst ins Staunen dartiber,
was alles in einem Projekt entdeckt werden kann.

Sie lernen wieder, wie Kinder zu sehen und kénnen so an der kindlichen Form der
Weltaneignung teilhaben.

Das gemeinsame unterstiitzende Denken (soustained shared thinking), das fiir

die Sprach- und Denkentwicklung der Kinder so wichtig ist, nutzen sie fiir die sprachliche
Umsetzung des Erlebten.

(Kammermeyer 2014)

Um sich zu vergewissern, welchen Freiheiten oder Einschrankungen die Kinder in der Einrichtung
begegnen, helfen Reflexionsfragen, die den Prozess voranbringen:

Wo konnen sich die Kinder frei bewegen?

Wo miissen sie nicht um Erlaubnis fragen?

Wo entscheiden sie selbstindig?

Wo bewirken sie Verdnderungen?

Wie wird der Tagesablauf transparent gemacht, ohne
dass die Kinder stindig nachfragen miissen?

Wie konnen sie sich selbst informieren?

Ebenfalls hilfreich kann es sein, sich folgenden Auszug aus den UN-Konventionen iiber die Rechte
der Kinder zu vergegenwértigen.

Kinder haben das Recht auf Schutz!

Sie haben das Recht sich bei Entscheidungen zu beteiligen!

Sie haben das Recht die eigene Meinung zu sagen!

Sie haben das Recht auf Privatsphére!

Alle Kinder sind gleich wichtig!

Das Interesse der Kinder ist immer zuallererst zu beriicksichtigen!
Alle Kinder sollen Informationen iiber ihre Rechte bekommen!

Quelle: Broschiire Deutscher Kinderschutzbund
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2.3 Die Erkundung der Ausgangslage in den Familien
Das Verstindnis von Partizipation der Kinder und Eltern sieht in den Familien sehr unterschiedlich
aus.

Was halten Eltern fiir ihre Aufgabe?

Wie stehen sie zu einem Mitspracherecht ihrer Kinder?

Wie sprechen sie mit ihren Kindern?

Wie weit 6ffnen sie sich der Kita gegeniiber und geben Einblick in ihren Alltag?

Woran kann die Kita ankniipfen?

Wie weit mochten Eltern Erziehungsaufgaben abgeben oder andere an der Erziehung ihrer Kinder
beteiligen?

Welche Art von Information iiber ihre Kinder brauchen sie von den Fachkraften?

Wie konnen Fachkrifte so viel wie mdglich iiber den Alltag eines Kindes und seiner Familie
erfahren?

Um Eltern verstehen zu konnen, helfen diese Einblicke in ihren Alltag und das
Versténdnis fiir ihre Kultur und Sprache, auch - und besonders - wenn sie von der eigenen abweicht.

Wie leben die Eltern der Kinder?
Welche Ziele verfolgen sie?

Was tun sie gerne in ihrer Freizeit?
Welches ist ihr kultureller Hintergrund?

Viele Eltern sind nach einem langen Arbeitstag mit anstrengenden Herausforderungen nicht mehr in
der Lage an einer bestimmten Form von Partizipation Interesse zu zeigen:

Sie konnen aus vielerlei Griinden keine zusitzlichen Aufgaben fiir Projekte in der Kita

iibernehmen oder nach Feierabend an Angeboten fiir Eltern in der Kita teilnehmen.

Wie Erziehungspartnerschaft in schwierigen Fillen moglich ist, wie Eltern die sprachliche
Entwicklung ihrer Kinder durch ihre eigenen Kompetenzen entscheidend begiinstigen konnen, muss
im Dialog erwogen und formuliert werden.

Sorgfaltig vorbereitete Gesprache sind die wichtigste Voraussetzung dafiir, dass ein gemeinsames
Handeln zum Wohl der Kinder gelingt. Die Aufgaben in der Bildungspartnerschaft miissen klar
benannt werden.

Belehrungsgespréche, die Erziehungsméangel aus der Sicht der Einrichtung darlegen, fiihren nicht
dazu, dass Eltern sich als Partner der Fachkréfte fiihlen konnen.

Fiir eingewanderte Eltern aus anderen Kulturen muss moglicherweise erst ein Verstdndnis
fiir den Sinn von frithkindlicher Bildung in einer Krippe oder Kindertagesstitte ermoglicht
werden.

Familien, die es nicht gewohnt sind, ihre kleinen Kinder in die Obhut einer Institution

zu geben, brauchen Zeit um das zu verstehen und zu akzeptieren.
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2.4 Empfehlenswert fiir die Vorbereitung auf ein Gesprich sind folgende Uberlegungen:

Mit welcher Haltung, mit welchen Emotionen geht die Pddagogin in das Gespriach?
Wo findet das Gesprich statt?

Wie ist der Raum gestaltet?

Kann das Gespréch storungsfrei gefiihrt werden?

Wie werden die Eltern begriif3t?

Wer tibernimmt die Gesprachsfithrung?

Wie wird das Gesprach eingeleitet?

Was ist das Ziel des Gesprachs?

Was/Wer steht im Mittelpunkt?

Wer sind die Akteure?

Was wissen sie voneinander? (Sprache, Lebensumstinde?)

Welche Fragen sollen gestellt werden?

Welche Hilfe, welche Unterstiitzung kann von der Kita angeboten werden?
Welche Hilfe/welche Unterstiitzung konnen die Eltern ihren Kindern geben?
Was berechtigt zu der Annahme, dass diese Hilfe geleistet werden kann?
Wer protokolliert das Gesprach?

Ist es sinnvoll, das Gesprach nicht unter vier Augen zu fiihren?

Wurde der Gespriachsablauf ritualisiert?

Welche Anzeichen deuten auf eine Willkommenskultur?

Welche Vereinbarungen werden getroffen?

Wer wertet das Gesprach aus?

Gibt es dazu ein geeignetes Mittel?

Wann findet das ndchste Gespréch statt?

Wie verabschieden sich die Teilnehmer?

Erziehungsvereinbarungen in einfacher Form und klarer Sprache, die die Eltern durch ihren Umfang
nicht tiberfordern, sind geeignet um Verdnderungen einzuleiten.

Fiir die Eltern muss grundsitzlich transparent und nachvollziehbar sein

- wie sie ihre Kinder unterstiitzen kénnen

- was sie von den Fachkriften erwarten kénnen und

- was ihren Kindern zur Sprachentwicklung angeboten wird.

Ihre Fragen dazu miissen jederzeit verstandlich und nachvollziehbar beantwortet werden konnen.

Diese Grundlagen der Gespriachsgestaltung sollten nach und nach eingefiihrt und ritualisiert werden.
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Ein Beispiel aus einer Einrichtung:

Frau M. geht nach einem Gesprdch mit der Erzieherin ihrer Tochter zufrieden nach Hause.

Zu ihrem Mann sagt sie: ,, Das war ein gutes Gesprdch! Ich habe alles verstanden und fiihlte mich
nicht ratlos sondern gut beraten. “

Auch wenn die Ansichten dariiber, ob ein Kind sorgsam genug von seinen Eltern
wahrgenommen wird, bei der Fachkraft von der Meinung der Eltern abweicht, muss ein
partizipatorischer Ansatz zunédchst davon ausgehen, dass alle Eltern das Beste fiir ihr Kind
wollen. Die Grundlage fiir alle MaBBnahmen muss die Akzeptanz der Tatsache sein, dass die
Eltern an der Entwicklung und dem Wohlbefinden ihres Kindes nicht nur partizipieren sondern
den groflten Anteil daran haben.

Eltern, die sich in einem Dialog angenommen und wertschitzend behandelt fiihlen,
sind eher davon zu iiberzeugen, wie bedeutend sie als ,,Sprachentwickler*
ihrer Kinder sind. Sie erleben sich dabei als Experten fiir die Sprachbildung ihrer Kinder.

Thnen wird nicht vermittelt, wo sie ,,Fehler* gemacht haben, sondern sie werden ermutigt
erfolgreich wirksam zu werden, indem sie ihre eigenen Stiarken und Kompetenzen wahrnehmen
und einbringen, indem sie feststellen: Das kann ich besonders gut.

Sie konnen verstehen, dass Kinder Vorbilder brauchen, damit sie Sprachverstandnis und
Sprechfreude/ Sprachproduktion entwickeln.

= 13
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3. Grundlagen sprachlicher Entwicklung und Chancen der Mehrsprachigkeit

3.1 Das Interesse und die Freude an Sprache, Schrift und Biichern

Womit sich die Bezugsperson, die das Kind liebt und bewundert, mit Vorliebe beschéftigt,

wird auch fiir das Kind bedeutsam.

Zunichst sind es die Eltern, die das Kind wertschitzen und sich thm liebevoll zuwenden.
Beispielsweise vermitteln Eltern, die gerne lesen, ihrem Kind, dass das Lesen etwas Angenehmes ist.
Die Kinder mdchten nun herausfinden, worin das Angenehme liegt und versuchen es den Eltern
nachzutun.

Ihr nachhaltiges Interesse wird so geweckt.

Auf diese Weise kann das Lesen auf dem Weg liber das Vorlesen zu einer freiwilligen angenehmen
Beschiftigung werden.

Aber auch diese Entwicklung von Interesse unterliegt Schwankungen in den verschiedenen
Lebensabschnitten der Kinder. Voriibergehendes Desinteresse sollte Eltern und Fachkrifte

nicht beunruhigen.

Kinder brauchen Vorbilder,
damit sie Sprachverstéindnis und Sprechfreude/ Sprachproduktion entwickeln.
Sie brauchen Sprache von Anfang an.

Alle Kinder lernen das Sprechen nur im Dialog mit ihrer wichtigsten Bezugsperson.

Sprache ist zwar nur eine Form von Kommunikation, aber die fiir den Menschen iiberlebenswichtige.
Zu Anfang wird dieser Dialog von der Mutter durch Kdrperkontakt {iber alle Sinne mit dem Kind
gefiihrt und von ihr durch Sprache begleitet.

Sie ,,erklart” dem Kind alles, was sie tut, auch wenn das Kind die Worte noch nicht versteht
(Babytalk), wiederholt hdufig Ausdriicke, Laute und Silben, spricht dabei mit einer Sprachmelodie,
die an Singsang erinnert und halt dabei Blickkontakt mit ihrem Kind.

Das Kind gewohnt sich dadurch schnell an die verschiedenen Formen des Klangs ihrer Stimme und
lernt deren Bedeutung.

Es verinnerlicht die Sprachmelodie seiner Muttersprache. Das wird in allen Altersstufen durch
Singen und Sprachspiele unterstiitzt.

Mutter und Kind verstdndigen sich durch kleinste Zeichen im intensiven Blick- und Koérperkontakt.
Nur durch stindiges zugewandtes Kommunizieren wird das Kind angeregt
sich ebenfalls durch Laute mitzuteilen.

Fiir die spétere Arbeit in der Krippe und im Kindergarten besteht die Herausforderung fiir die
Fachkraft darin, die innige Beziehung zwischen Mutter und Kind professionell fortzusetzen,
indem sie jedes Kind wertschétzt und sich ihm authentisch zuwendet.
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3.3 Anhaltspunkte fiir die Sprachentwicklung im Uberblick:

In den ersten drei Monaten erprobt das Kind die Mundmuskulatur und bringt dadurch Laute
hervor, die die Mutter / Bezugsperson erwidert und verstirkt. Besonders intensiv reagiert

sie dabei auf Lautverbindungen, die an ,,Silben‘ erinnern.

In den ersten sechs Monaten erkennt das Kind seine Selbstwirksamkeit dadurch, dass seine
Laute Reaktionen bei der Mutter hervorrufen: Es erprobt die Lautproduktion als Mittel,
mit dem es Zuwendung erreichen kann.

In den nichsten sechs Monaten verfeinert das Kind seinen Lautgebrauch. Es produziert
Laute seiner Muttersprache und vernachlissigt Laute, die nicht dazu gehdren (Sprachfilter).
Immer deutlicher erfahrt das Kind die Wirkung der Sprache und ihrer Sprachmelodie
(Prosodie) fiir sein Wohlbefinden und erprobt erste Worter.

Mit 12 bis 18 Monaten hat das Kind sich der unverdnderlichen intensiven Zuneigung

seiner Mutter vergewissert und beginnt mit ihr gemeinsam in die Welt zu schauen (triangulérer
Blick). Sprache wird als unverzichtbares Kommunikationsmittel entdeckt, wenn die Dinge,
die das Kind interessieren, nicht mehr in seiner Reichweite liegen.

Mit 24 Monaten hat es dazu einen Wortschatz von bis zu flinfzig Wortern entwickelt.
Was es bisher nur greifen konnte, kann es jetzt erfragen. Weil es seiner Mutter sicher ist,
kann es seinen Blick probeweise von ihr 16sen und mit ihr gemeinsam einem Gegenstand
zuwenden und ihn benennen.

Bis zu einem Alter von 3,6 Jahren haben die meisten Kinder die Grundprinzipien ihrer
Muttersprache in Bezug auf Grammatik und Satzbau verinnerlicht. Sie verwenden
vollstdndige Sitze und sprechen dabei fast alle Laute deutlich aus.

Mit vier Jahren sollten Kinder das Lautinventar ihrer Sprache vollstindig beherrschen und die
Sprache bewusst als Kommunikationsmittel nutzen konnen.

Mit fiinf Jahren haben die Kinder einen aktiven Wortschatz von etwa 6000 und einen
passiven Wortschatz von etwa 12 000 Wortern. Sie verstehen altersangemessene Biicher,
lachen beim Vorlesen an den richtigen Stellen, beantworten Fragen zum Inhalt und erzdhlen die
Geschichten selber inhaltlich korrekt.

Sie benutzen Satzverbindungen und machen keine grammatischen Fehler mehr.

Dabei sind Formen wie ,,er gingte* positiv zu bewerten, weil sie zeigen, dass ein Kind

die grundsétzliche Regel zur Bildung der Vergangenheit verstanden hat und sie zunachst

auf alle Verben anwendet (Ubergeneralisierung).

Sie verstehen Arbeitsauftrage und setzen sie um.

Fehlende Begriffe konnen sie umschreiben und haben generell Interesse an Schrift und Sprache.

Wenn diese Entwicklung in der frithen Kindheit nicht stattfindet, ist es sehr schwierig,
sie spéter ,,nachzuholen®.

Ein wichtiger Eckpunkt kann dabei sein, dass ein Kind mit zwei Jahren iiber fiinfzig
Worter verfiigt. Verzogert sich dieser Erwerb, sollten die Kinder besonders beobachtet
werden. Der Rat einer Logopédin bietet sich hilfreich an.
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Je friiher eine bedenkliche Entwicklung wahrgenommen wird,

desto grofer sind die Chancen, dem Kind durch geeignete Malnahmen zu helfen.

Deshalb sind verstindliche Informationen fur Eltern uber ihre entscheidende
Rolle bei der Sprachentwicklung und Sprachbildung von grof3ter Bedeutung.

3.3 Merkmale einer positiven Sprachentwicklung

Kinder mit Interesse an Kommunikation durch Sprache und Schrift beteiligen sich von Anfang an

durch Laute und Gesten an der Kommunikation.

Sie sprechen im Kindergarten gerne mit anderen Kindern und Erwachsenen.
Sie verstehen und beantworten Fragen ausfiihrlich.

Sie wenden sich mit Fragen auch gerne an Erwachsene.

Sie horen im Gespriach aufmerksam auf den Gespréachspartner.

Sie beteiligen sich rege an gemeinsamen Gespréichen.

Sie horen den Erzdhlungen konzentriert zu.

Sie beteiligen sich am Nacherzdhlen gehorter Geschichten.

Sie erzdhlen selbst ausgedachte Geschichten.

Sie horen beim Vorlesen aufmerksam zu und schauen sich die Bilder an.

Sie benennen einzelne Dinge auf der Bilderbuchseite.

Sie versuchen einen Zusammenhang zwischen einzelnen Bildern herzustellen.

Sie fragen, was da geschrieben steht.

Sie merken sich eine einfache Geschichte und erzdhlen oder spielen sie spéter nach.

Sie erzdhlen zusammenhédngend und verkniipfen dabei Sétze.

i
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3.4 Der Sprachbaum
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Am Beispiel des Sprachbaums ist es gut moglich, den Eltern die grundlegende Funktion

ihrer Rolle zu veranschaulichen, ohne dass sie sich iiberfordert oder bevormundet fithlen miissen.

Er zeigt bildhaft und verstandlich,
wie friih sich die Wurzeln der Sprache entwickeln.

Diese Wurzeln brauchen zum guten Gedeihen

Pflege durch Zuwendung in einer liebevollen Beziehung,

jede mogliche Unterstiitzung und Anregung zur Entwicklung der kindlichen Sinne,
Einbettung in die Familie und ihre besondere Kultur,

viel Zeit und Anreize fiir wertschitzende Kommunikation, durch die ein Kind die Merkmale
seiner Muttersprache (Lautbildung, Wortschatz, Grammatik) verinnerlicht.

Eltern konnen am Beispiel des Sprachbaums erfahren, wie einfach sie durch

Reime, Lieder und rhythmische Spiele den Spracherwerb ihres Kindes begleiten.

Sie lernen die Sprachentwicklung und Sprachbildung als Prozess zu sehen, der immer wieder
Impulse bendtigt.

Diese Impulse orientieren sich am Entwicklungsstand des Kindes und an seinen Mdoglichkeiten.
Ziele, die sich die Eltern und Fachkréfte setzen, sind dem untergeordnet.

Sprachentwicklung ist ein Prozess, bei dem auch scheinbare Riickschritte oder das
Uberspringen von Phasen zu beobachten sind.

Deshalb ist es wichtig den Eltern die Angst vor ,,festen Terminen* in der Sprachentwicklung zu
nehmen und stattdessen die Tatsache hervor zu heben, dass sich Kinder innerhalb bestimmter
Zeitrdume individuell entwickeln.

Als Hilfestellung fiir verunsicherte Eltern konnen Fachkrifte die

Ergebnisse aus Screenings (DESK; Gelsenkirchener Entwicklungsbegleiter)
heranziehen.

Ebenso wichtig sind die Untersuchungsergebnisse der Kinderérzte, die die Eltern als
Gesprachsgrundlage bereitstellen.

Erfahrungsgemail schétzen die Eltern einen Austausch mit den Fachkréften {iber ihr Kind
besonders, wenn er sich auf Fakten stiitzt, die sie nachvollziehen konnen.

i
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4. Bewusste alltagsintegrierte Sprachbildung und additive Konzepte

4.1 Definition

Bei der alltagsintegrierten Sprachbildung (kurz: aisB) geht es um eine sehr bewusste
sprachforderliche Ausgestaltung von alltdglichen Situationen. Die Erzieherinnen miissen darin
geschult sein, Kinder zu eigenen sprachlichen AuBerungen anzuregen, die Kommunikation in Gang
zu halten sowie die kindlichen AuBerungen zu erweitern und gegebenenfalls zu korrigieren.

Quelle: Siemens Stiftung

Der Erfolg dieses Vorgehens hingt wesentlich von der Qualifikation der Erzieherin und der
Héufigkeit und Intensitét der taglichen sprachlichen Zuwendung ab.

Immer wieder werden in einer bestimmten Situation die gleichen Satzmuster angeboten, damit die
Kinder sie ibernehmen konnen.

Wie wird beim Tischdecken gesprochen?
Wie wird eine Erzéhlrunde, eine Geburtstagsfeier oder ein Spiel angeleitet?
Welche Sprachmuster enthalten BegriiBung und Verabschiedung?

4.2 Bewusste alltagsintegrierte Sprachbildung und additive Konzepte miteinander verbinden
Fulkan ist fast finf Jahre alt und spricht schon recht gut Deutsch. Die Feinheiten der Aussprache
und der Grammatik fallen ihm noch schwer. Jeden Mittwoch ist er deshalb eine halbe Stunde bei der
Sprachheilpddagogin in seinem Kindergarten. Er kommt frohlich herein, macht gutwillig mit und
geht danach zuriick in seine Gruppe.

Was geschieht dann?
Er spielt wie gewohnt mit den anderen Kindern. Die letzte halbe Stunde hat er schon vergessen,
obwohl sie angenehm war.

Wer ein Instrument gut spielen mochte, muss tiglich iiben.

Ebenso ist es mit der Sprache.

Sie ist fiir die Kinder das Instrument,

mit dem sie erreichen mochten, dass sie verstanden werden,

mit dem sie ihre Sicht der Welt beschreiben konnen,

durch das sie ihre Gefiihle, Bediirfnisse und Wiinsche dul3ern, damit sie sich wohl fiihlen kénnen.

Um diese Féahigkeiten zu erreichen, miissen sie tdglich angeleitet werden.

Damit sich ein Erfolg einstellt, ist professionelles Wissen liber Moglichkeiten der
Sprachentwicklung und Sprachbildung unerldsslich, das in Teamfortbildungen langfristig erworben
wird. Nur durch professionelles Wissen kann eine Fachkraft im Dialog mit einem Kind seine
sprachlichen Starken und Schwéichen erkennen und dementsprechend handeln.

Oft beherrschen Kinder die Zweitsprache Deutsch so gut, dass sie sich problemlos verstindigen
konnen, ohne dass sie grammatisch korrekt sprechen oder mehr sagen als unbedingt nétig.

Ob das der Fall ist, kann eine Sprachstandsfeststellung kliren, aus der dann auch unbedingt die
Konsequenzen gezogen werden miissen. Was den Kindern an Sprachkompetenz fehlt, muss taglich
in Spielsituationen systematisch geiibt werden.
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Ein Beispiel aus der Praxis:
Fulkan betrachtet mit seiner Erzieherin ein Bilderbuch. Er zeigt auf ein Bild und sagt: “ Der gibt den
Ball bei die. “ Eigentlich wollte er sagen: Er gibt ihr den Ball.

Ein einmaliges richtiges Wiederholen des Satzes wird ihm nicht helfen. Er braucht jetzt ein Spiel, bei
dem er stindig die Personalpronomen anwenden und iiben muss und zwar am besten téglich und tiber
einen ldngeren Zeitraum.

Ein Beispiel aus der Praxis:
Beim Geburtstagfeiern bekommt Anna Geschenke.
Fulkan kommentiert: Lisa schenkt ihr eine Kette. Jonas gibt ihr ein Auto usw.

Auch andere alltdgliche Situationen werden daraufhin iiberpriift, wo dieser Satzbau geiibt werden
kann.

Dabei konnen Bildkarten und Bilderbiicher, Lieder und Reime das Lernen in Alltagssituationen
begleiten und unterstiitzen.

Folgende Uberlegungen kénnen bei der Umsetzung helfen:

Welche Sprachanldsse werden geschaffen und wie werden sie genutzt?

Wie bewusst nutzen die Erzieherinnen ihre Sprache? Was wissen sie dariiber?
Welche Sprachlehrstrategien stehen ihnen zur Verfiigung?

Welche sprachlichen Anregungen bieten sie?

Wie fordern sie Kinder individuell?

Wie werden die Eltern in die Sprachférderung einbezogen?

Was wissen die Fachkrifte iiber die Erstsprache der Kinder?

Additive Konzepte wie KonLab oder das Wiirzburger Trainingsprogramm kénnen den Spracherwerb
der Kinder punktuell unterstiitzen. Aber auch sie werden nur wirksam, wenn das, was geiibt wird, im
Alltag verankert ist. Konzepte, die nur ,,iiber den Kopf* gehen und den Fachkréften in ihrer Wirkung
nicht vollig klar sind, verfehlen ihr Ziel. Sie binden Zeit, die fiir wirksame Gespréche verloren geht.
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Orientierungsqualitat
Professionelle Haltung zu aisB

Sensibilisierung fiir aisB ist
Grundlage fiir die Entwicklung
einer professionellen Haltung

des Teams; dafiir sind die

BedeutunE R Sptaehkarin Beobachtung und Reflexion Bewusstseip dgr Bedeutung von
(auch den Familien der Kinder) alltaglicher Situationen hilfreich Sprache fiir Bildungschancen
vermifiali et muss vorhanden sein und sich

im Kita-Alltag widerspiegeln

Mitarbeiter(innen) sollten PROFESSIONELLE HALTUNG it
SHEtvoRic ZUM THEMA aisB zudenk’en ist notwengdig

Sprachanlasse der Kinder

Aufmerksamkeit und Begeisterung
missten stets aufgegriffen

im Team miissen geweckt werden,
werden, Feinfiihligkeit und Weiterentwicklung der Motivation im Team muss auf-
Wertschatzung gegeniiber professionellen Haltung zu gebaut und immer wieder gestarkt

dem Kind ist notwendig aisB muss stetig im gesamten werden

Team geschehen und sensibel
begleitet werden

Quelle: Herausgeber: Bundesministerium flir Familie, Senioren, Frauen und Jugend; Referat
Offentlichkeitsarbeit, Berlin; Friihe Chancen ,,Schwerpunkt-Kitas Sprache und Integration®, S. 41
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4.2 Deutsch als Zweitsprache

Tabelle zur Ent- Alter verlisslicher Kontakt
wicklungsiibersicht: mit der deutschen
Sprache
Sprachstufe 1: Ein- und Zweiwortsidtze |bis 1,6 Jahre (DaM) | bis 6 Monate (DaZ)
Beispiel: Jacke an. Auto da. Teddy.
Sprachstufe 2 / 3: Verbklammer, korrekte 1,6 -2 Jahre (DaM) 6 — 12 Monate (DaZ)
Beugung der Verben
Beispiel: Max auch hinsetzen. Da
ist ein Ball. Der Hund ist
lieb.
Sprachstufe 4: Die linke Satzklammer 2 — 3 Jahre (DaM) 12 — 24 Monate (DaZ)

ist in einfachen Haupt-
sidtzen immer korrekt
besetzt

Beispiel: Du sollst Stall bauen.
Der will nicht mehr es-
sen. Heif3 ist das. Das ist
Papa Lowe.

DaM: Deutsch als DaZ: Deutsch als
Muttersprache Zweitsprache

Quelle: Tobias Ruberg, Monika Rothweiler; Spracherwerb und Sprachforderung in der Kita;
Kohlhammer, 2012; S. 133

4.3 Wie wird der Erwerb der Zweitsprache erleichtert?

Kinder, die eine zweite Sprache erlernen, brauchen keinen Grammatikunterricht sondern zunéchst
eine zugewandte Haltung der Bezugspersonen in Kita und Krippe. Die Fachkrifte entwickeln dabei
bewusst eine Willkommenskultur, die allen Kindern vermittelt, dass ihre Sprache wertschitzend und
bereichernd wahrgenommen wird.

Das gilt auch fiir einsprachig deutsche Kinder. Auch sie kommen ja mit unterschiedlichen
Sprachgewohnheiten und Kompetenzen in die Einrichtungen.

Auch sie erfahren besonders in sprachgemischten Gruppen die Notwendigkeit eine ,,neue” Sprache
zu lernen. Das unterstiitzt ihre Motivation, denn sie merken: Ich werde sonst nicht verstanden, keiner
spielt mit mir.

Im Kindergarten wird reichlich Gelegenheit gegeben den Wortschatz aller Kinder handelnd zu
erweitern:

Die Fachkraft spricht dazu zu allem, was sie mit den Kindern unternimmt. Sie benennt
Gegenstdnde, wiederholt das Angebot an Satzstrukturen in geeigneten Spielen und ermuntert die
Kinder zum Sprechen.
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Deutschsprachige Kinder konnen als Partner und Lernfreunde den Spracherwerb von
»Zweitsprachlern unterstiitzen, wenn die Gruppe entsprechend heterogen zusammengesetzt ist.
Kontakte zu deutschsprachigen Kindern am Nachmittag au3erhalb der Kita verstirken den
Alltagsgebrauch der gelernten Worter und Strukturen. AuBBerdem vermitteln diese Kontakte den
Kindern das Gefiihl willkommen zu sein.

In der Kita und Zuhause sollte viel Zeit fiir das Betrachten von Bilderbiichern verwendet werden.
Bilderbiicher geben den Kindern die Gelegenheit sich ihrem Sprachstand entsprechend zu du3ern.
Dabei gibt es kein Richtig oder Falsch. Sowohl Einwortsitze als auch umfangreichere
AuBerungen sind méglich. Auch hier lernen die Kinder voneinander. Wenn sie hren, was jemand
anderes zu einem bestimmten Bild sagt, konnen sie die AuBerungen {ibernehmen.

Téagliche Routinen werden immer gleich benannt: Die Kinder orientieren sich auch hier an ihren
deutschen Lernfreunden. Wenn sie sehen, wie die Kinder auf bestimmte Ankiindigungen
reagieren, konnen sie das nachmachen und bekommen so schnell das Gefiihl: Damit kenne ich
mich schon aus.

Lieder und Reime unterstiitzen den Spracherwerb: Sie liefern den Rhythmus und die
Sprachmelodie fiir die neue Sprache, wenn sie dementsprechend fachkompetent ausgewéhlt
werden. Uber Bewegung, Rhythmus und Melodie priigen sich neue Inhalte leichter ein.

Die Kinder merken schnell: Ich kann mitmachen.

Gleiches gilt fiir das darstellende Spiel in allen Formen.

Alle AuBerungen der Kinder werden positiv verstirkt: Die Fachkrifte beherrschen die Technik
des positiven Feedbacks. Sie kennen umfangreiche Moglichkeiten, den Spracherwerb der Kinder
strukturell voran zu bringen. Die Kinder erfahren dadurch: Ich mache keine Fehler sondern lerne
dazu.

In der Einrichtung werden geeignete Medien eingesetzt: Google als Lernhelfer und Ubersetzer
kann in schwierigen Situationen bei der ersten Begegnung mit Familien aus anderen Kulturen
hilfreich sein. Andere Medien wie Fotoapparat, Videokamera oder Laptop wecken das Interesse
und die Neugier der Kinder und fiihren dazu, dass sie sich sprachlich dulern, weil sie
beispielsweise Fragen zum Gebrauch stellen miissen.

Eltern werden im Gebrauch der Familiensprache bestérkt: Alle Kinder sollten in ihrer
Familiensprache heimisch sein. Vieles an Gefiihlen und Emotionen lésst sich nur in der
ureigensten Sprache ausdriicken und verstehen. Die Kinder sollen die Moglichkeit haben sich
durch ihre Sprache mit ihrer Kultur zu identifizieren um ein stabiles Selbstwertgefiihl zu
entwickeln.

Wenn aus den Gesprachen mit den Eltern, den Beobachtungen der Fachkrifte sowie aus den
Ergebnissen besonderer Sprachstandsfeststellungen und Screenings hervorgeht, dass der
Spracherwerb eines Kindes problematisch verlduft, sind auch fiir deutsche Kinder deutliche
Hinweise auf zusatzlichen Handlungsbedarf gegeben.

Hier sind die Grenzen der Fachkréfte erreicht. Sie sind keine Therapeuten. Um sich zu entlasten,
wenden sie sich an die Fachberatung. Sie empfehlen den Eltern Experten zu befragen, die die
Ursachen klaren und Moglichkeiten einer Unterstiitzung anbieten konnen.
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5. Beobachtung und Dokumentation

5.1 Unterschiedliche Blickwinkel

Kinder werden von Anfang an aus verschiedensten Griinden beobachtet.

Manche Beobachtungen werden nebenbei registriert, andere auf verschiedenste Weise
dokumentiert.

Lukas ist das erste Mal alleine ein paar Schritte gelaufen. Seine Mutter ist von diesem Ereignis so
begliickt, dass sie es festhalten mdchte. Sie macht ein Foto.

Ein Kind zu beobachten 16st Gefiihle aus, die zwischen groBler Freude und groflen Sorgen
schwanken konnen.

In unserem Beispiel wurden die ersten Schritte des Kindes als begliickendes Ereignis durch

ein Foto dokumentiert, weil die Mutter sich liber ihr Kind freute. Auflerdem zeigten die ersten
Schritte zu diesem Zeitpunkt der Mutter, dass ihre Erwartungen sich erfiillten und sie damit einer
Sorge enthob: Die Freude tliber ihr Kind wurde gesteigert durch die Tatsache, dass es sich
,,normal entwickelte.

Ein Beispiel aus der Praxis:

Frau H. ging mit ihrem kleinen Sohn regelmdfig zu den Vorsorgeuntersuchungen. Auch der
Kinderarzt bescheinigt dem Kind eine unauffillige Entwicklung, nachdem er verschiedene
Untersuchungen durchgefiihrt und die Ergebnisse im Vorsorgeplan angekreuzt hat.

Sein Blickwinkel ist naturgemal} ein anderer.

Unauffillig heif3t fiir ihn, dass keine medizinischen MaBBnahmen ergriffen werden miissen.
Dartiber hinaus spricht er nicht von Gliicksgefiihlen oder anderen subjektiven Empfindungen,
obwohl ihm das Wohlergehen des Kindes sicher nicht gleichgiiltig ist.

Schon diese kurzen Beispiele zeigen,

dass Beobachtungen mit einer Erwartungshaltung und
mit Wiinschen verbunden sind

und aus verschiedenen Motivationen und
Perspektiven durchgefiihrt werden.

Eltern erwarten, dass sich ihre Kinder ,,normal®, also nicht auffillig entwickeln. Das entlastet sie
von Sorgen und Schuldgefiihlen. Das kleine Kind, das schon laufen kann, entspricht den
Erwartungen. Die Mutter muss nicht besorgt sein und kann andere Bereiche in den Fokus
nehmen.

Die Beispiele zeigen weiter, dass Beobachtungen durch die Person geprigt sind, die sie
dokumentieren. Die Mutter sieht das Kind anders als der Arzt, der seine Aufgabe so versteht, dass
er objektive medizinische Diagnosen zwar mit Anteilnahme aber ohne personlichen
Geflihlsbezug erstellt.

Wichtig dabei ist, dass diejenigen, die Beobachtungen anstellen, wissen, dass sie unter
bestimmten Vorgaben beobachten und dass fiir das professionelle Handeln andere Regeln
gelten als fiir die Beziehung zwischen Mutter und Kind.

Selbstverstidndlich nimmt auch die pddagogische Begleitung Anteil an der Entwicklung eines
Kindes und freut sich mit ihm iiber seine Erfolge. Eine vertrauensvolle Beziehung und Zuneigung
zu den Kindern ist sogar fiir jedes Alter und besonders in der Krippe unverzichtbar.

B
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5.2 Der mehrperspektivische Blick

Der Hang zur padagogischen Ungeduld zeigt sich oft darin, dass die Fachkrifte Ziele im Blick
haben, die das Kind noch nicht erreichen kann.

Um das zu vermeiden, ist immer der Austausch mit Kolleginnen hilfreich, die wahrscheinlich
einen anderen Blickwinkel haben.

Aullerdem muss eine Art der Beobachtung einflieBen, die ihre Ergebnisse nicht nur aus der
Freude am Kind bezieht. Fachkréfte sollten in der Lage sein, die Gefiihlsebene zu verlassen und
mit bestimmten MethodenTatsachen festzustellen, damit ein Kind wirklich in seinen Stiarken und
Schwichen gesehen wird.

Spracherwerb bewusst wahrnehmen

Wer mit einem Kind spricht und dabei die Sprachqualitét des Kindes wahrnehmen mochte, hat im
Hintergrund Vorstellungen davon, was er horen mochte und wie er das Kind dazu bringen
mochte, das auch zu sagen. Diese Vorstellungen priagen die Wahrnehmung des Beobachters.
Trotzdem wird er sicher einige Eindriicke iiber die Sprachkompetenzen des Kindes sammeln,
aber auch von der Interaktion und der Ausstrahlung des Kindes abgelenkt werden, so dass die
Eindriicke verwischen.

Wenn jedoch das Gesprich aufgezeichnet wird und die Fachkraft hort sich ohne das Kind das
Ergebnis an, ist die Konzentration auf das Gesprochene deutlich hoher moglich und die Aussagen
dartiber fallen verldsslicher aus.

Der dritte mdgliche Schritt wire das genaue Aufschreiben des Gehorten — wie es beispielsweise
fiir HAVAS 5 (Hamburger Verfahren zur Analyse des Sprachstandes von Fiinfjdhrigen) empfohlen
wird - so dass jetzt ein Text als Grundlage fiir eine Sprachanalyse zur Verfiigung steht. Solches
Vorgehen ist aufwéndig, aber auch sehr aufschlussreich. Fiir die Beobachterin ist das Ergebnis oft
iiberraschend, weil es thre Wahrnehmung von der Gefiihlsebene auf die Sachebene lenkt und ihre
Erwartungen mit dem tatséchlichen Ergebnis verglichen werden kdnnen. Wenn sie

unmittelbar nach dem Gesprach ihren ersten Eindruck ebenfalls schriftlich fixiert hat, kann sie
durch den Vergleich mit der Textanalyse nicht nur erkennen, wo das Kind wirklich seine Starken
hat sondern auch wahrnehmen, worauf sie bei der Beobachtung ihre Aufmerksamkeit gerichtet
hatte und welche ,,Vorurteile* sie beeinflusst haben.

Vorurteilsbewusstes Handeln bestimmt die eigene Haltung und den Blick auf das Kind mit und
ermdglicht oft erst Dinge zu sehen wie sie tatsédchlich sind.

,Beobachtung und Dokumentation in Kindergarten und Grundschule werden als wichtig erachtet,
weil sie ermdglichen, dass die Entwicklung des einzelnen Kindes, seine Stirken und
Kompetenzen entdeckt und festgehalten werden. Viele dieser Kompetenzen erwirbt das Kind
scheinbar ,,nebenbei, offensichtlich ohne Anstrengung und ganz selbstverstindlich. Fahigkeiten
dagegen wie etwa Metakognition ( Kontrolle iiber Wissen, Lernen, Gedachtnis, Verstehen und
Denken) und lernmethodische Kompetenzen, die das Individuum befahigen, diejenigen

Lern- und Losungswege auszuwihlen, mit denen es am besten lernt und Probleme bewaltigt,
werden nicht ohne weiteres erworben sondern konnen unterstiitzt und geférdert werden.*
(Sinngemal zitiert nach Fthenakis 2009; S.20, 21).
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Um diese Forderung und Unterstiitzung sinnvoll und dauerhaft wirksam zu gestalten, miisste aber
zunichst die Ausgangslage fiir den Beobachtungsbereich beschrieben werden.

Die Definition von Stirken und Kompetenzen aus dem gemeinsamen Bildungsverstdndnis miisste
als Kriterium fiir den Stand des Spracherwerbs im Beobachtungsinstrument auftauchen.

5.3 Grundsitze fiir die Beobachtungsposition der pidagogischen Fachkraft:

1. Wovon wird meine Wahrnehmung bestimmt?
Habe ich das Kind akzeptiert, wie es ist?
Mit wem habe ich dariiber gesprochen?

2. Welche sprachlichen Stirken hat das Kind?
Habe ich das Beobachtete bewertet?
Was sagt meine Kollegin dazu?

3. Habe ich die Interessen des Kindes erkannt?
Wie kann ich diese Interessen stiarken und weiter ausbilden?
Kann ich sie beschreiben?
Kann ich sie ankreuzen?
Habe ich mit dem Kind iiber seine Wiinsche und Absichten gesprochen?
Habe ich die Interessen des Kindes mit meinen eigenen verwechselt?

4. Habe ich mit den Eltern iiber meine Beobachtungen gesprochen?
Was sagt mir das Gesprach iiber mich selbst?
Konnte ich das Kind professionell begleiten und ihm eine Tiir 6ffnen?

5.4 Die Dokumentation iiber den Verlauf des Spracherwerbs

Beobachtungen zum Verlauf des Spracherwerbs konnen in verschiedensten Formen festgehalten
werden.

Dabei werden oft besondere Erwartungen mit dem Portfolio verkniipft.

Es scheint den professionellen Auftrag der Erzieherin, die Entwicklung des

Kindes zu dokumentieren, am besten zu ermoglichen.

Bei der Beobachtung kommt es darauf an, dass die Fachkraft sich einen Zugang zu den
Lernwegen der Kinder verschafft.

Das gelingt vor allem bei selbst gewdhlten Aktivititen der Kinder oder wenn sie spielen.

Das Portfolio enthélt deshalb {iberwiegend Aussagen, die Kinder {iber sich selbst machen.
Sie dokumentieren sich und ihr Selbstverstindnis in Bildern, Fotos, Sammlungen und
aufgezeichneten Gespriachen und geben damit Einblicke in ihr Denken und ihre
Sprachentwicklung.

Die Erzieherin kann daraus Impulse entwickeln, die die Téatigkeit und

Sprache des Kindes bereichert und variiert.
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Fiir Eltern, deren Kind die Krippe besucht, ist diese Dokumentation ein Schatz, der ihnen

ermdglicht die Entwicklung ihres Kindes nachzuvollziehen, auch wenn sie sie nicht durchgehend

miterleben. Dafiir konnen sie aus ihrer Sicht Beitrdge fiir das Portfolio beisteuern, die den Blick
der Erzieherin moglicherweise auf andere Aspekte lenken.

Ein Portfolio enthélt im gilinstigsten Fall

Beitrage / Kommentare der Kinder in verschiedenster Form
Beitrdge / Beschreibungen der Eltern

Beitrdge / Beschreibungen der Fachkrifte - oder Videomitschnitte
Ergebnisse aus Screenings und Sprachstandsfeststellungen

Es ist von entscheidender Bedeutung fiir den Sinn eines Portfolios, dass die Erzieherin mit dem
Kind iiber das, was es dokumentiert hat, spricht.

Nur durch den Dialog kann das Kind zu Erkenntnissen tiber sich selbst und sein Handeln
kommen. Fiir den téglichen Sprachgebrauch lernt es zu begriinden, darzustellen, auf andere
einzugehen und zu argumentieren.

Nur im Dialog lernt die Erzieherin, was das Kind bewegt, wie es dariiber spricht und wie sie
darauf eingehen kann.

."“1
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'L A

2. Beobachtung durch
die Erzieherin

3. Situativer Dialog /
\

1. Tatigkeit des Kindes

Y /

4. Dokumentationen 6. Dokumentationen
des Kindes der Erzieherin
5. Sammlungen des 7. Sammlungen der
Kindes Erzieherin

\ 8, Bildungsbuch-Dialog /

9. Bildungsbuch

10. Reflektierender
Dialog

:

11. Perspektivischer

Dialog
/\ 13. Impulse, Unterstiit-
»  zung der Ideen des
12. Neue Vorhaben, » o Kindes, Planung der
Ideen des Kindes Erzieherin

Quelle: Herausgeber: GEW; Das Bildungsbuch, Dokumentieren im Dialog; verlag das netz; S. 30
Diese Tabelle verdeutlicht, wie aus einem Portfolio ein Bildungsbuch wird.

1. Das Kind handelt, die Erzieherin beobachtet, beide sprechen miteinander.

2. Aus den Sammlungen und Dokumentationen der Erzieherin und des Kindes ergeben sich
durch den Dialog Einblicke in den Bildungsweg des Kindes.

3. Die Erzieherin reflektiert gemeinsam mit dem Kind, was sie gesehen hat und was das
Kind beabsichtigt hat.

4. Das Kind entwickelt daraus neue Vorhaben.
Die Erzieherin plant ihr weiteres Vorgehen zur Forderung des Kindes im Umgang mit
seinen Ideen. Dabei orientiert sie sich an der fiir das Kind moglichen néchsten
Stufe der Entwicklung
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6. Die Zusammenarbeit zwischen Kindergarten und Grundschule

Die Zusammenarbeit zwischen Kindergarten und Grundschule dient immer einer durchgidngigen
Sprachbiographie der Kinder. Sie soll Briiche verhindern und friih auf Stirken oder Férderbereiche
der Kinder aufmerksam machen. Dazu ist die Erziehungspartnerschaft mit den Eltern unbedingt
notwendig.

Die Handlungsempfehlungen des Landes Niedersachsen fiir beide Institutionen lassen
Gemeinsamkeiten fiir die Zusammenarbeit erkennen. Sie betonen besonders den Stellenwert der
alltagsintegrierten Sprachbildung und erldutern, wie externe Fachkrifte in den Kita-Alltag
einzubinden sind.

Nur wenn die Sprachbildung der Kinder ein gemeinsames Anliegen von Kindergarten und
Grundschule wird, kann mit einem Anwachsen von Sprachbildung bei den Kindern gerechnet
werden. Dazu sollten gemeinsame Konzepte zum inhaltlichen Vorgehen - auch bei der
vorschulischen Sprachférderung — erarbeitet werden.

Unberiihrt davon bleibt die Tatsache, dass der Kindergarten keine vorschulische Einrichtung ist.

Er hat die ganzheitliche kindliche Entwicklung in allen Bereichen im Blick.

Schulbereit werden die Kinder durch die Schule, die sie auch auf der sprachlichen Ebene dort abholt,
wo sie am Schulanfang stehen.

6.1 Gesetzliche Vorgaben

Grundschulen

»Die Grundschule arbeitet mit den Erziehungsberechtigten, dem Kindergarten und den
weiterfithrenden Schulen zusammen.

§ 6 Abs. 1 Niedersédchsisches Schulgesetz (NSchG)

Kindertageseinrichtungen

»Die Tageseinrichtung soll mit solchen Einrichtungen ihres Einzugsbereichs,

insbesondere mit den Grundschulen zusammenarbeiten, deren Tétigkeit im Zusammenhang mit dem
Bildungs- und Erziehungsauftrag der Tageseinrichtung stehen.«

§ 3 Abs. 5 Gesetz liber Tageseinrichtungen fiir Kinder (KiTaG)

»Notwendig ist die Ubereinkunft zwischen Kindertagesstitte und Grundschule, dass Eltern
selbstverstiandlich einbezogen werden miissen. Gegenseitige Wertschédtzung sowie grundlegende
gemeinsame Positionen und Leitvorstellungen, die im Kontakt mit den Eltern realisiert werden, sind
fiir die Elternarbeit unerlasslich.«

Orientierungsplan fiir Bildung und Erziehung im Elementarbereich

niedersidchsischer Tageseinrichtungen fiir Kinder (2005)
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6.2 Aspekte fiir einen Dialog zwischen Kindergarten und Grundschule zur
Etablierung einer durchgingigen Sprachbildung

Die Teilnehmerinnen und Teilnehmer verstindigen sich tliber

ein gemeinsames Bildungsversténdnis,

die Grundsitze der Sprachentwicklung,

die Bedeutung der durchgéngigen Sprachbiographie fiir ein Kind im Zusammenhang mit

Mehrsprachigkeit,

die Voraussetzungen fiir nachhaltige Sprachfoérderung,

die Grundsitze fiir gelingende Sprachbildung und Sprachférderung fiir Kinder von 0 bis 10 Jahren,

die Moglichkeiten zur Entwicklung eines Rasters fiir Neueinsteiger,

die Alternativen zu punktuellen Sprachférderprogrammen,

die Alternativen zu punktuellen Sprachstandsfeststellungen kurz vor Schuleintritt,

die Gestaltung von Ubergabegesprichen,

die Chancen von gemeinsam gestalteten Themenabenden fiir und mit Eltern, die vermitteln, dass der
Bildungserfolg eines Kindes von der Qualitédt der hduslichen Kommunikation abhéngt,

die Inhalte fiir gemeinsame Fortbildungen und

die gemeinsamen Formen von Beobachtung und Dokumentation.

Der Dialog zwischen den Einrichtungen wird als offener Prozess verstanden.

Er schafft Raum zum Nachdenken, fiir Hypothesen und neue Sichtweisen.

Die Dialogkultur zwischen den Partnern kann bewusst gestaltet werden.

Aus einem gelungenen Dialog gehen die Teilnehmer unbeschadet, nachdenklich und zu
Verdnderungen bereit hervor.
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7. Handlungsempfehlungen fiir die Triger der Einrichtungen

»Padagogische Qualitit in Tageseinrichtungen fiir Kinder

Ein nationaler Kriterienkatalog* (Wolfgang Tietze, Susanne Viernickel - Hrsg.; Cornelsen, 4. Aufl.)
Unter diesem Titel ist bereits 2007 ein Buch erschienen, das alle Bereiche der friihkindlichen Bildung
auf ihre qualitative Umsetzung hin beleuchtet und allen Verantwortlichen als Richtschnur dienen
kann. An diesem Katalog orientieren sich die folgenden Fragen.

7.1 AuBere Qualitdtsmerkmale

Wie sehen die Gebaude aus, in denen Kinder und Erzieherinnen leben?

Gibt es Arbeitsrdume fiir Erzieherinnen, die grof3 genug sind?

Sind diese Raume mit allen aktuellen Medien ausreichend ausgestattet?

Gibt es Rdume fiir Logopidden und andere Therapeuten?

Gibt es Rdume fiir Elterngesprache?

Gibt es Rdume fiir das Vorlesen in Kleingruppen?

Gibt es Rdume, in die sich Kinder zuriickziehen kdnnen?

Nach welchen dsthetischen und padagogischen Kriterien werden diese Rdume gestaltet?

7.2 Arbeitsbedingungen

Sind die GruppengroBen den heutigen Erfordernissen an individuelle Sprachbildung angepasst?
Ist die Vorbereitungszeit fiir die Fachkréfte fiir Aspekte der Sprachbildung ausreichend bemessen?
Welchen finanziellen Spielraum hat die Leiterin einer Einrichtung?

7.3 Der Erwerb von Qualifikationen fiir Fachkréfte

Welchen Stellenwert hat die frithkindliche Bildung in der Kommune?

Woran ist das zu erkennen?

Konnen die Fachkrifte regelméBig an Fortbildungen teilnehmen?

Wie wird ein Bildungsurlaub finanziert?

Finden regelmiBig Gespréache zur Reflexion des Alltags statt?

Schitzen die Fachkrifte ihren Arbeitsplatz und haben Freude an der tdglichen Arbeit?
Wie wird das festgestellt?

Stadt Nordenham




8. Anhang:
8.1 Wegweiser

8.1.1 Wege zum Gesundheitsamt
Fiir alle Malnahmen, die einem Kind in seiner geistigen und korperlichen Entwicklung eine
Hilfe sein kénnen, ist das Gesundheitsamt die erste Anlaufstelle.
Gesundheitsamt im Landkreis Wesermarsch
Ronnelstr. 10
26919 Brake
Tel.: 04401-927-0
Amtsarzt Dr. Meya

Ansprechpartnerinnen:
Frau Erdmann, Tel.: 04401-927 532
Frau Lesemann, Tel.: 04401-927 529

8.1.2 Wege zum AWO Sprachheilkindergarten

awo L1771

Hier haben wir fiir Sie einige wichtige Informationen

rund um unseren Sprachheilkindergarten Kinder, Jugend & Familie
zusammengestellt! Weser-Ems
Vor der Aufnahme

Bevor es zu einer Aufnahme in den AWO- Sprachheilkindergarten kommen kann,
missen folgende Voraussetzungen erfiillt sein:
- Das Kind befindet sich bereits in ambulanter logopadischer Behandlung
- Das Kind war beim Fachberater fiir sprach- und horgeschiadigte Menschen
Die Terminierung iibernimmt der Fachdienst fiir Gesundheit Tel: 04401/927532
- Voruntersuchung des Kindes im Sprachheilkindergarten durch eine Logopadin
und beratendes Elterngesprach mit der Einrichtungsleiterin

Aufnahme

Die Entscheidung iiber die Aufnahme fiéllt der Fachberater. Er erteilt dann ein sogenanntes
,Einweisendes Gutachten in der Regel fiir die Dauer von 12 Monaten. Dieses Schreiben bekommen
die Eltern und der Kindergarten und wenn Plétze frei sind, erhalten die Eltern ggf. vom Kindergarten
eine Zusage fur die Aufnahme.

Wie geht es dann weiter?
Der Landkreis Wesermarsch schickt den Eltern ein Antragsformular, das sie ausfiillen miissen und an
den Landkreis Wesermarsch zuriickschicken.

Die Krankenkasse zahlt einen Teil der Kosten und muss die MaBnahme ebenfalls genehmigen.

Wichtig: Wir diirfen das Kind nur aufnehmen, wenn bis zum Aufnahmedatum die Zusage der
Kosteniibernahme vom Landkreis Wesermarsch und Threr Krankenkasse vorliegen!
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8.1.3 Wege zum Sozialpidiatrischen Zentrum Oldenburg (SPZ)
Das SPZ ist eines von ca. 120 Sozialpadiatrischen Zentren in Deutschland. Es ist eine drztlich
geleitete Einrichtung, die in einem multidisziplindren Team entwicklungsauffillige, behinderte und
von Behinderung bedrohte Kinder und Jugendliche bis zum 18. Lebensjahr mit ithren Familien
umfassend ambulant betreut. (Quelle: Internet; Zugriff am 23.06.2016)

Cloppenburger Str. 361

26 133 Oldenburg

Tel.: 0441-969670
Wartezeiten fiir einen Termin: bis zu neun Monaten.
Fiir die telefonische Anmeldung muss die Uberweisung durch den Kinderarzt bereits vorliegen.
Bei einem positiven Befund werden Rezepte fiir eine Therapie direkt vom SPZ ohne den Umweg
iiber den Kinderarzt ausgestellt.

8.1.4 Wege zur integrativen Friihférderung des CVIM (IFF)
In unserer Interdisziplindren Frithforderstelle (IFF) unterstiitzen und begleiten wir Kinder mit
Entwicklungsrisiken sowie Kinder, denen Behinderungen drohen — von der Geburt
bis zum Schuleintritt. (Quelle: Internet; Zugriff am 23.06.2016)
Weserstr. 1a
26919 Brake
Tel.: 04401-8596-19
Bei der IFF-Stelle konnen Eltern direkt anrufen ohne eine Uberweisung durch
den Kinderarzt.
Bei einem positiven Befund wird fiir ein Jahr eine Komplexleistung von Frithférderung und
Logopiddie im Wechsel gewihrt.
Die Forderung kann im Kindergarten und/oder zuhause stattfinden.
Fiir diese Komplexleistung werden keine Rezepte vom Kinderarzt benétigt.
Wer die Komplexleistung nicht mdchte, kann die Therapeuten frei wahlen und parallel
Logopidie und Friihférderung erhalten.
Dazu ist ein Rezept des Kinderarztes erforderlich.

8.1.5 Wege zum Sprachfachberater beim Gesundheitsamt

Die Anmeldung bei Frau Erdmann kann unterstiitzend auch durch die Leitung der
Einrichtung stattfinden.

Voraussetzung fiir einen Termin ist, dass das Kind bereits an einer logopadischen
Therapie teilnimmt.

Mogliche Konsequenzen aus der Beratung sind:

Das Kind wechselt die Einrichtung.

Das Kind nimmt weiterhin an der logopadischen Therapie teil und braucht dazu ein
Rezept vom Kinderarzt.

Das Kind wird dem Padaudiologen vorgestellt.

Das Kind besucht den Sprachheilkindergarten und bei entsprechendem Alter die Sprachheilklasse.

8.1.6 Wege zur Friihforderung

Bendtigt ein Kind Unterstiitzung in der Entwicklung?

Frithforderung wird in der Regel fiir ein halbes Jahr gewidhrt und in Ausnahmefillen verlangert.
Ansprechpartnerinnen finden Sie unter: www.fruehfoerderung-wesermarsch.de

Die Friihforderinnen kommen in die Familie, nehmen die Personalien auf, helfen bei der
Antragstellung und begleiten die Eltern.

Der Antrag wird vom Gesundheitsamt tiberpriift.
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8.1.7 Wege zu integrativen Einrichtungen

Die Eltern stellen im Kindergarten einen Antrag auf Kosteniibernahme.

Der Antrag geht an das Gesundheitsamt.

Frau Lesemann macht einen Hausbesuch.

Die Eltern bekommen einen Termin fiir eine Untersuchung bei Dr. Meya.

Der Antrag zur Kosteniibernahme geht an das Sozialamt.

Die Eltern bekommen eine Riickmeldung.

Der Besuch der integrativen Einrichtung wird fiir ein Jahr mit mdglicher Verlangerung bewilligt.
Fiir zusitzliche therapeutische Mallnahmen werden wieder Rezepte vom Kinderarzt benétigt.
Die Platzvergabe erfolgt in Absprache mit dem Gesundheitsamt.

In Nordenham stehen 16 Integrationsplétze zur Verfligung.

In vier Gruppen werden je vier Kinder betreut.

Davon darf eine Gruppe maximal zwei Kinder ab zwei Jahren aufnehmen.

Folgende Kitas haben Integrationsplitze:

Kindergarten FAH Havantstralle: 2 Gruppen, davon eine fiir Zweijdhrige

Kindergarten FAH Regenbogen: 1 Gruppe

Kindergarten Pusteblume: 1 Gruppe

8.1.8 Wege zur Lebenshilfe
Wenn die Betreuung in integrativen Einrichtungen nicht ausreicht, kann iiber das
Gesundheitsamt die Aufnahme eines Kindes bei der Lebenshilfe beantragt werden.
Die Lebenshilfe bietet dazu auch fiir Kinder, die nicht in Brake wohnen,
eine heilpddagogische Gruppe an.

Lebenshilfe Wesermarsch

Héndelstralle 5

26919 Brake

Tel.: 04401 3020

8.1.9 Wege zur AWO-Beratungsstelle
Hier werden alle Fragen der Eltern beantwortet. Die Mitarbeiterinnen zeigen den Eltern, wie sie mit
threm Problem an die richtige Stelle kommen.

AWO-Beratungsstelle

Hansingstr. 19

26954 Nordenham

Tel.: 04731-94220

8.1.10 Wege zum Jugendamt

Der LK Wesermarsch hat fiir sein Jugendamt eine Aullenstelle in Nordenham eingerichtet
Mittelweg 34
Tel.: 04401-927-0

8.1.11 Wege zum Kinderschutzbund
Hauptstelle Herbertstraf3e 3
Tel.: 04731-269465
Kinderhaus BLAUER ELEFANT
Nordenham-Einswarden;
Zum Slip 1
Tel.:04731-207847
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8.1.12 Wege zu Friihen Hilfen
Das dahinter stehende Ziel ist es, werdende oder junge Eltern friihzeitig zu unterstiitzen, damit sie
befdhigt werden, ihre Rolle als Eltern so auszuiiben, dass die Kinder in diesen Familien gesund
aufwachsen konnen. (Quelle: Internet; Zugriff am 23.06.2016)
Eine wichtige Rolle in diesem Zusammenhang spielen die Familien- und Kinderservicebiiros in der
Wesermarsch (FuKS)
Ansprechpartner:
Hauke Grzibek
LK Wesermarsch

Poggenburger Str. 15

26919 Brake

Tel.: 04401-927 464

8.1.13 Wege zur Koordinierungsstelle Sprachbildung/Sprachforderung beim LK Wesermarsch
Ansprechpartnerinnen finden Sie auf der Homepage:
http://koordinierungsstelle.blogspot.de/2014/01/koordinierungsstelle-sprachbildung-und.html
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8.2 Auswahlkriterien fiir Medien
Computer gestiitztes Lernen: Merkmale geeigneter Programme

Jedes Medium wird vor seinem Einsatz von der Fachkraft ausprobiert. Computerprogramme sind
keine ,,Selbstldufer. Sie miissen begleitet und auf das Kind abgestimmt werden. Sie helfen bei der
Einlibung und Festigung bestimmter Sprachstrukturen.

Grundsétzlich gilt:

Das Kind muss zu sichtbaren Reaktionen veranlasst werden.

Der Schwierigkeitsgrad der Aufgabenstellung muss frei wahlbar sein.
Das Kind muss eine sofortige Riickmeldung erhalten.

Fehler sollten zeitnah verbessert werden.

Richtige Antworten sollten sofort belohnt werden.

Weitere Anforderungen an die Programme:

Sie sollen reizarm und iibersichtlich sein.

Sie sollen eine klare Trennung von Motivations- und Ubungsteil haben.

Der Lerngegenstand wird deutlich hervorgehoben.

Sie bieten dem Kind eine differenzierte Hilfestellung an.

Der Lernfortschritt des Kindes wird fortlaufend festgehalten und sichtbar gemacht.

Uneingeschriankt empfehlenswerte Programme
haben eine hohe Riickmeldequalitdt und eine reizarme, iibersichtliche Gestaltung.

Bedingt empfehlenswerte Programme

haben eine mittlere bis gute Riickmeldequalitét.

Kinder mit geringerer Lernbereitschaft werden durch ihre multimediale, stark motivationsférdernde
Gestaltung unterstiitzt.

Nicht empfehlenswerte Programme
haben eine geringe Riickmeldequalitit und stark motivationsfordernde Elemente.
Fiir Kinder mit Lernstorungen sind sie ungeeignet.

In der Praxis wird haufig der Fehler gemacht, Kinder mit einem geeigneten Programm zu férdern

und sie danach mit einem reiziiberfluteten Computerspiel zu ,,belohnen®.
Das gefihrdet den Erfolg der Ubung.

I’ 36

Stadt Nordenham



8.3 Unterstiitzende Materialien
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Sprache im Blickpunkt

Von der allgemeinen Lernersituation zur individuellen Sprachférderung

Sprachliches Phinomen

Fehlender Ausdruck
(Wortebene)

Fehlender Fachausdruck
(Wortebene)

Gebrauch von Jokern
(Wortebene)

Umgangssprachlicher
Ausdruck (Wortebene)

Unsicherheit beim Gebrauch
eines neuen Begriffs
(Wortebene)

Verwendung ungebrauchli-
cher Ausdriicke (Wortebene)

Verwendung eines falschen
Ausdrucks (Wortebene)

Verwendung von Ein- und
Zweiwortsatzen (Satzebene)

Gebrauch eines unzureichen-
den Satzteiles (Satzebene)

Unsichere Satzstruktur:
Infinitiv mit zu (Satzebene)

Unsichere Satzstruktur:
Verneinung des Nomens
(Satzebene)

Nebensatzkonstruktion mit
~weil” (Satzebene)

Artikelunsicherheit
(Grammatik)

Aussprache

Sprachliche AuRerung
des Kindes

fur nix”

.Die gehen langsam weg.”

»Das ist so wie Dings.”
~Da werden so, so welche
Blasen.”

")

»Der wird runterplumpsen.
»Sie verschwinden, lése ..."
»--. und die Menschen
brauchen Dusche.”

»Die singen.”

»Mit Seife.”

»Nicht Blumen gieRen.”

»Zu Zahnbirste waschen.”

Das ist nicht kein Salz.”

~Wegen diese Wiirfel

reingetan.”

»Das sinkt (die Muschel).”

~Das vamischt sich.”

Sprachliches Feedback

Nachfragen: , Kannst du das noch
einmal anders sagen?”
Versprachlichung: ,,Du meinst
wohl, dass wir dann nichts
machen kénnen.”

Einfilhrung des Fachwortes: ,,...
losen sich auf.” (Wiederholungen
sind notwendig.)

Aufforderung: ,Versuche einmal, es
anders zu sagen.”

Kompetenzen der Kinder ein-
beziehen: ,Kann jemand helfen?”

Vorgabe des Fachausdrucks: ,Du
meinst wohl, er wird untergehen /
sinken!”

Nennung des Begriffs:
Sie l6sen sich.

Veranderte Beschreibung des
Inhalts: ,Man braucht Wasser, um
zu duschen.”

Korrektur: ,Das Salz sinkt.”

Erweiterndes Feedback: , Ja, wir
konnen mit Seife unsere Hande
waschen.”

Wiederholung der AuBerung in
einem Modellsatz: ,Richtig. Wir
konnen die Blumen nicht gieBen.”

Korrektur der Struktur mit der
stimmlichen Betonung auf ,um”:
»Um die Zahnburste zu sdubern.”

Korrektur der Struktur mit der
Betonung auf , kein Salz”

Satzerweiterung mit richtiger
Konjunktion: ,,Weil wir diese
Zuckerwiirfel reingetan haben.”

Verdeutlichung des Artikels durch
doppelten Gebrauch des Artikels:
«Ja, die Muschel, die sinkt.”

Vorsprechen und Auffordern zum
Nachsprechen ,Das vermischt sich.”

Jrunterplumpsen” kann dann

beschrieben werden soll.

als Fachwort angesehen werden,

wenn der Prozess des ruckartigen Falls

e
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Sprachférdernde Impuls- und Fragetechniken

(nach Reber/ Schonauer-Schneider 2009, S. 49 f.)

Bezeichnung

Funktion

| Beispiel

Offene Fragen

Anregung zu komplexeren
AuRerungen mit Verben

SFK: ,Was macht der Junge da
wohl?” K: .Er malt ein Bild.”
(Verbposition im Hauptsatz)

SFK: ,Was will die Mutter denn?”
K: ,Sie will Bananen kaufen.”
(Verbklammer mit Modalverb)

Alternativfragen** | Angebot zweier SFK: ,Liegt er noch im Bett oder ist
Zielstrukturen zur er schon ins Bett gegangen?”
Beantwortung (Praposition mit Akkusativ o. Dativ)
Impulsfragen Kind zu sprachlicher SFK: ,Du weif3t bestimmt, was wir
Aktivitat anregen jetzt machen wollen?”
Riickfragen Anregung zur Erweiterung | K: ,Die Madchen laufst.”
von Auferungen SFK: Das Madchen lauft, meinst du?
Das stimmt, es lauft. Wohin lauft es
denn?” *(Erginzungen zum Verb)
Gezieltes Fragen Anregung zur Produktion SFK: ,Wem gibt Peter denn den
nach Satzteilen bestimmter Ball?”
Satzteile/Strukturen K: ,Den Hund"
SFK: ,Ja genau, dem Hund."”
(Objekt im Dativ)
SFK: ,Wo ist denn der Roller?”
K: ,Hinter dem Baum.”
(Praposition und Kasus)
Fragen nach Anregung zur Produktion SFK: ,Warum weint das Madchen

Begriindungen,
Vermutungen

von Nebensatzen

denn?”

K: ,Weiles.."

(kausale Nebensatze mit der
Konjunktion weil)

SFK: ,Wozu setzt der Opa denn die
Brille auf?“ K: ,Damiter ...
(finale Nebensitze)

SFK: ,Was sagt/denkt die Mutter
jetzt wohl?*

K: ,Sie sagt, dass ..."
(Nebensitze mit dass)

** ygl. Dannenbauer 2002, S. 153f; *(Bspl. aus Tracy o.])

© Goethe-Uni-Frankfurt, Info-DaZ
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- Freiburg im Breisgau : Verlag Herder, 2014. - 240 S. ISBN 9783451328602

Schlevogt, Vanessa: Wege zum Kinder- und Familienzentrum: Ein Praxisbuch. - 1. Aufl. - Berlin :
Cornelsen, 2014. - 208 S. ISBN 9783589248643

Spracherwerb und Sprachférderung in der Kita. - Stuttgart : Kohlhammer, 2011. - ca. 180 S.
ISBN 9783170213906

Sprachspiele fiir die Kleinsten: Differenzierte Sprachspiele fiir 0- bis 3-Jéhrige. - Berlin : Cornelsen
Scriptor, 2014. - 112 S
ISBN 9783589248605

Steftan, Edith: Der Sprachkalender: Sprechen fordern, Sprache erfahren. - 1. Aufl. - Linz : Veritas,
2007. - 56 S. ISBN 9783705879300

Thomé, Dorothea: Ratgeber Rechtschreibprobleme, LRS, Legasthenie: Erfahrungsberichte, Perspek-
tiven, Auswege. - Oldenburg : Isb, 2010. - 128 S. ISBN 9783942122016

Weiler, Tina: Ich kenne einen Kugelfisch. - Miilheim an der Ruhr : Verl. an der Ruhr, 2011. - 71 S.
ISBN 9783834608529

Winner, Anna: Kleinkinder ergreifen das Wort: Sprachférderung mit Kindern von 0 bis 4 Jahren. - 2.,
uiberarb. Aufl. - Berlin : Cornelsen, 2012. - 168 S. ISBN 9783589247752

Winner, Anna: Sprache & Literacy: [kindliche Sprachkompetenz richtig einschétzen ; Sprachfa-
higkeiten in der Praxis optimal entwickeln ; Projektideen fiir Krippe und Kindergarten ; mit vielen
Beispielen aus der Praxis]. - 1. Aufl. - Berlin; Diisseldorf : Cornelsen Scriptor, 2009. - 96 S.

ISBN 9783589245802
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Zboralski, Katrin: Kreative Sprachférderung nach Maria Montessori. - Freiburg i. Br : Herder, 2013.
- 128 S. ISBN 9783451326752

Zimmer, Renate: Bewegte Sprache. - Freiburg im Breisgau : Verlag Herder GmbH, 2011.-1 DVD ;
ca. 30 Min.

Zimmer, Renate: Bewegte Sprache: Sprachférderung durch Bewegung. - Freiburg : Herder, 2011. - 1
DVD (ca 25 min.) ISBN 9783451324444

Zimmer, Renate: Handbuch Sprachforderung durch Bewegung. - Freiburg, Br.; Basel; Wien : Herder,
2009. - 219 S.
ISBN 9783451321603

Alle hier aufgefiihrten Biicher und Medien konnen in der Stadtbiicherei in Nordenham
ausgeliehen werden.

Das Rahmenkonzept wurde erarbeitet von:

Anneke Bessel

AWO Sprachheilkindergarten
Kornerstr. 31

26954 Nordenham
anneke.bessel@awo-ol.de
Tel.: 04731- 4028

Martina Geberzahn
Kiga FAH

Havantstrafle 10

26954 Nordenham
kiga.fah@nordenham.de
Tel.: 04731 - 3409

Regina Hartmann

Lehrerin a.D.

Koordinierungsstelle Sprachbildung/Sprachférderung
Esenshammergroden 18

26954 Nordenham

h.egroden@googlemail.com

Kerstin Ulke

Kiga Einswarden
Niedersachsenstr. 19

26954 Nordenham
kiga.einswarden@nordenham.de

Tel.: 04731- 37789

Unterstiitzt von

Hilal Calgan

Kiga Einswarden

Fachkraft fiir Sprachfoérderung

Bundesprogramm Sprachkitas 1
4 44
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